Kapitel 6. Styrande normers skilda implikationer
for utsatta elever

I detta kapitel besvaras forskningsfraga nummer tva: (2) Hur villkorar de
sociala normerna de utsatta elevernas situation i skolklassen? Fragan bes-
varas med hjalp av tva exempel pa hur liarare resonerar och agerar nir tva
utsatta elever, bada flickor och som ingér i samma kamratgrupp pakallar
lararnas uppmarksamhet. Anledningen till att jag viljer att redogora for just
dessa elevers situation ar det faktum att lararna agerar mycket olika nir
flickornas situation behover forbattras. Har redovisas pa vilket sitt flickor-
nas positioner inom den egna kamratgruppen ifragasatts och hotas av elever
inom den egna gruppen. Analysen av hur lirarna agerar sker med hjilp av
de dominerande normer som visat sig paverka och styra bade larare och
elever. Dessutom gors en fordjupning av tva fall. I det forsta fallet, eleven
Emina, visar sig lararnas normer begriansa dem pa ett sitt som gor att de
inte fullt ut i praktiken agerar utifran en nolltolerans mot all form av kran-
kande behandling. Detta, samt fallet Linnea analyseras har med hjilp av
normer, vilket i det hir fallet innebar i ljuset av lararnas dominerande nor-
mer.

6.1 "Studgruppens” konstitution

I ”studgruppen” ingar fem flickor, Sanna, Elin, Lovisa, Linnea och Emina.
Vid de sociografiska inventeringarna [Fl. 1:4] framkommer att de tre forst-
niamnda flickorna Onskar att Linnea och Emina borde ingd i en annan
grupp. Argument som framfors ar att de tva senare inte lever upp till kam-
ratgruppens normer: Att vara repliksnabb pd ett ”smart sditt” och Att i prak-
tiken anamma den humor som galler i gruppen. Daremot lever de i viss man
upp till normen, Att framstd som ambitios, smart och strava efter hoga be-
1yg.

Sanna verkar vara den som Oppet infor andra elever arbetar for att eleven
Linnea ska uteslutas ur ”studgruppen”. Detta sker med hjalp av krankande
handlingar som av flickorna sjalva beskrivs som lustfyllda aktiviteter. Cita-
tet nedan visar hur Sanna beskriver och forsvarar krinkande handlingar.
Liangre fram i kapitlet (se rubrik 6.3.1 Ldrarnas agerande) kommer hand-
lingarna visa sig vara oacceptabla ur klassforestandarnas perspektiv nar det
giller eleven Linnea men dock inte nir det galler eleven Emina.

Sanna: Liksom vi skamtar valdigt mycket med... sahir typ elaka skimt om
varandra. Fast alla vet ju att det liksom... att man inte menar det. Forutom
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Linnea... som verkar ta illa upp ibland... och siga att vi liksom (fnissar) bara
skamtar med elaka saker om henne. [...] Det gor vi inte.

Sanna forklarar vad skamten gar ut pa, genom att aterge ett exempel. Hon
beskriver hur Linnea och Elin som ocksa ingar i ”studgruppen” retas med
varandra. Elin sdger dd ”Linna (smeknamn) 4r dum” varvid Sanna berittar
att hon fyller i med orden ”som att det 4r ndgon nyhet” men att detta ar ett
skamt. Linnea forstar inte att kommentaren ar riktad mot henne utan borjar
skratta i stillet. Sanna forklarar da for Linnea att hon menar henne varpa
Linnea blir riktigt sur. Dock 4r Sanna osdker pa ifall Linnea blir sur pa
riktigt for som hon uttrycker det: ”liksom hon fattar nog inte riktigt var
humor?.

I: Du tycker det ar kul?

Sanna: Ja. [...] Jag, Elin och Lovisa brukar i alla fall skimta (fnissar) sa har
elakt... och vi fattar det ju.

I: Mm

Sanna: Vi fattar ju att man inte... att dom inte menar det.

I: Finns det nagonting i din grupp som du skulle vilja andra pa?

Sanna: Jag vet inte... alltsa jag... men jag tycker synd om Linnea och Emina
ibland. For liksom dom ar inte... dom ar inte riktigt med liksom. Det kdnns
som att dom bara... Jag skulle vilja att dom hittade nagra komp... Det skulle
kannas battre om dom hittade ndgra kompisar som dom alltsa kunde ha ro...
liksom. For jag, Elin, Lovisa vi har liksom mer som... som... vi har roligt pa
ett annat satt och dom... Det kidnns inte riktigt som att dom kan vara med.
Och det hade varit ro... Det hade kants battre om dom hade kunnat vara en
grupp dar dom ocksa kunde vara med lika mycket.

P4 fragan om vad som ar typiskt for eleverna i ”studgruppen” svarar Sanna
att hon sjilv, Elin och Lovisa pluggar vildigt mycket och att de dessutom
skamtar mycket. Dock menar hon att vildigt fa forstar deras humor och i
stillet tror att de 4r elaka mot varandra.

Sammanfattningsvis framstar eleven Sanna som mycket angeldgen om att
fa Linnea att byta kamratgrupp. Hennes argument kan tolkas som att hon
vill Linneas basta da Linnea inte har formdgan att leva upp till nagra av
”studgruppens” gillande normer. Nedan presenteras mer ingdende, hur
Sanna tillsammans med tva andra flickor 1 ”studgruppen” resonerar och
agerar kring eleverna Eminas och Linneas situation.
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6.2 Exemplet Emina

En elevs tillvaro i skolklassens sociala samvaro styrs bland annat av normer,
positioner och grupperingar. Emina kan beskrivas som en malmedveten och
studieinriktad flicka som satt som mal att strava efter bra betyg i skolan.
Hon verkar uppleva ett utanforskap som tar sig uttryck i att hon inte ar
vialkommen i den grupp som hon sjalv anser sig behéva inga i for att i hogre
grad nd sina mal och bli mer studieinriktad. Emina berdttar om hur hon
sjalv varit mobbad och hur hon medvetet klattrat upp fran position fem (pa
positioneringstrappan) till en hogre position genom att ta en elev pa den
nivan som forebild: ”Jag sdg hur hon gjorde.” Denna elev ingar i ”studgrup-
pen” och har en ledarposition. Vidare framkommer att det darefter galler
att halla sig kvar pa den nya nivan men att detta inte ar enkelt. Emina siger
att hon vet att flickorna i kamratgruppen inte vill vara med henne pa fritiden
(vilket ocksa framkommer i intervjuer med andra elever). Emina har en tyd-
lig malsattning — att lyckas i skolan och behover darfor vara en del i ”stud-
gruppen” dven om hon kinner att det blir en fér mycket, med fem stycken.
Detta visar sig exempelvis vid gruppindelningar nir eleverna ska arbeta tva
och tva, da hon alltid hamnar utanfér kamratgruppen. Vid sddana indel-
ningar rader ocksa en hierarkisk ordning som framkommer vid andra inter-
vjuer med elevera i ”studgruppen”. Ledaren (Lovisa) borjar alltid med att
vilja Elin eller Sanna som i sin tur ”fir ta” Linnea. Emina fir sedan vilja
nagon fran en lagre niva, foretradesvis fran den ldagsta.

Emina agerar for att skapa forutsattningar for att na sina mdl och mening
med sina projekt'?® i skolan. Har framkommer hur kamp och dynamik i
skolklassens sociala samvaro kan ta sig uttryck samt hur den ar kopplad till
den hierarkiska strukturen, normer som styr, lirares olika roller och age-
rande samt hur kamratgrupper paverkar och styr hur elever viljer att agera.
Emina pendlar under sin hogstadieperiod mellan att ingd i den marginali-
serade kamratgruppen ”de som ar utanfor” och att accepteras och fa till-
trade till ”studgruppen”. I praktiken tycks hon vara utan grupptillhorighet.

120 Med att elever har olika mal och mening med sina projekt i skolan menas i den
har studien att elever tycks satta upp individuella mal i sin skolvardag som antingen
ligger inom omradet kvalifikation eller inom omradet socialisation (fostransuppdra-
get) eller en kombination av dessa. Detta tycks styra pa vilket sitt elever viljer att
agera. Det skulle kunna beskrivas som att elever pendlar mellan att gora val i sin
skolvardag som ingar i det som generellt benimns som undervisnings- respektive
demokratiuppdraget men som i den har studien benimns som kvalifikations- re-
spektive socialisationsuppdraget.
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Analysen visar hur Emina resonerar och agerar nir hon pa olika satt forso-
ker fa forstaelse for sin situation utifrdin mal och mening med sina sociali-
sations- och kvalifikationsprojekt i skolan. Eftersom det i gruppen ”de som
ar utanfor” (Grupp 5) finns en norm som innebar att man inte ska vara
studieinriktad viljer Emina att limna den kamratgruppen och istillet for-
soka fa tilltrdde i ”studgruppen”. Detta for att fa battre forutsattningar att
uppna sina kvalifikationsmal. I analysen framkommer att det uppstar en
personlig konflikt for Emina nir hon 4 ena sidan vill strava efter att uppna
hoga betyg (kvalifikationsuppdraget) och 4 andra sidan tvingas utsta upp-
repade krankningar fran eleverna i ”studgruppen”, d.v.s. misslyckas att so-
cialiseras in i ”studgruppen”. Analysen visar ocksa hur larares olika reso-
nemang och agerande paverkar hur de olika aktorerna i denna konflikt re-
sonerar och agerar. Eminas beskrivna kamp for att nd sina mal kan tolkas
som att det for en elev som hamnar i en konflikt giller att bestimma vilka
sociala relationer som ska ges foretriade.

6.2.1 Lararnas agerande

Klassforestandarnas syn pd Eminas utsatta situation skiljer sig at. Vid de
individuella kartlaggningarna under termin etz [Fl. 1:4] berittar en av flick-
orna i ”studgruppen” om sin negativa bild av Emina. Min tolkning ar att
denna flicka aktivt arbetar for att stota ut Emina — att bada konkurrerar om
en plats i kamratgruppen (lattare att vara fyra 4n fem). Under studiens
andra termin uppmairksammar klassforestandaren Camilla hur Sanna, Elin,
Lovisa och Linnea fryser ut Emina. Detta sker bland annat genom att Emina
sitter helt ensam pa lektionerna och ingen samarbetar med henne. Vid
gruppintervjun med de fyra studflickorna [Fl. 3:3] i borjan av termin tre
framkommer att Sanna, Lovisa och Linnea ar overens om att de inte vill
umgdas med Emina. De sdger oppet att de inte tycker om eller kan lita pa
henne. De hanvisar till en incident som intraffade pa mellanstadiet nagra ar
tidigare.

Klassforestandaren Camilla forstar Eminas utsatta situation. Hon pratar
enskilt med Emina och Elin. Hon viadjar till Elin att gruppen ska ta sig an
Emina for att hon ska slippa vara ensam. Nir Elin forsoker fa de andra
flickorna i ”studgruppen” att ta sig an Emina uppstar en splittring i gruppen
genom att Elin utesluts av de andra tre studflickorna darfor att hon aktivt
havdar Eminas ratt att ingd i gruppen. Flickorna ar under ett par veckor
riktigt osams vilket framkommer vid min gruppintervju med dessa elever.
Den kvinnliga klassforestaindaren uttrycker stor oro 6éver Eminas situation
i skolklassens sociala samvaro. Hon ser att flickorna i ”studgruppen” viljer
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att ignorera Emina och uttrycker att det 4r fruktansvirt att lata en kamrat
sitta alldeles ensam. Hon gor mycket tydligt klart for flickorna i ”studgrup-
pen” att nar de ar i skolan, ska ingen utestingas — alla maste fa vara med.
Hair ar dock klassforestindarna inte helt 6verens. Den manlige klassfore-
standaren visar vid natverkstraffar [Fl. 1:12,1:13] och i andra sammanhang,
att han tycker att elever sjdlva ska fa avgora och valja vilka klasskamrater
de vill umgas med och att man inte kan tvinga ndgon att umgds med nagon
annan. Sanna berittar hur den manlige klassforestandaren vid utvecklings-
samtalet sdger att han inte anser att man kan tvinga elever pa hogstadiet att
umgas med varandra.'?! Den kvinnliga klassforestindarens markering far
dock till f6ljd att flickorna under en kort tid innesluter Emina i kamratgrup-
pen. Elin utsitts for krankande handlingar i form av uteslutning ur gruppen
dd hon fortsatt hivdar Eminas ridtt. Camilla ordnar tid hos kurator for
”studgruppen”. Vid dessa samtal som, enligt flickorna ar mycket kanslo-
samma, forstar Emina att de andra flickorna med Lovisa i spetsen inte vill
umgés med henne. Lovisa dr den elev som Emina tagit som forebild men
som nu 4r den som aktivt framfor sin asikt att det inte fungerar niar Emina
ar med i kamratgruppen.

I gruppintervjun [Fl. 3:3] med Emina, som vid intervjutillfallet ingar i
kamratgruppen ”de som ar utanfér” (Grupp ), uttrycker samtliga flickor i
gruppen en 6nskan om att fa berdtta ”sin” historia for sina klasskamrater.
Denna onskan bottnar i en kinsla av att ha blivit stimplad som nigot man
inte dr och en frustration 6ver att inte kunna forindra den bilden. Tva av
flickorna berittar hur de i ett forsok att dstadkomma en forandring skrivit
uppsatser dir de utlimnat sig sjalva till liraren men inte fatt ndgon respons.
Deras onskan ar att fa diskutera sin egen situation i skolklassens sociala
samvaro. Vid intervjun lovar jag flickorna att prata med klassforestindarna
om att ge dem tid for att berdtta om detta for de andra eleverna. Uppsat-
serna kopieras och diskuteras vid en natverkstraff.[Fl. 3:14]

Emina kanner sig orittvist behandlad av sina bada klassforestandare.
Hon menar att de inte forstar hur hon har det eftersom de tror att det ar
henne det 4r fel pd. Hon sager bland annat: ”Jag ar inte psykiskt sjuk. Jag
ar stark men det dr de andra som gor att jag mar sa hiar”. Eminas beskriv-
ning av sin situation kan jaimforas med social angest!?2. Efter gruppintervjun
[F1. 3:3] forstar jag att det ar mycket angeldget for Emina att fa en mojlighet

121 Se kap. 7.

122 Social angest, Sondergaard (2012, 2014) presenteras under rubrik 3.1.1 Social
samuvaro.
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att under skoltid fa beskriva hur hon upplever sin situation i skolklassens
sociala samvaro samt vad det far for konsekvenser for henne nir en av de
normsattande flickorna krianker henne. Gorans klara standpunkt ar att
Emina far skylla sig sjalv med tanke pa den prekira hindelse som intraffade
pa mellanstadiet. Jag upplever att han saknar forstaelse for Eminas utsatthet
och att hans och Camillas syn pa problemet i hog grad skiljer sig at. Gorans
uppfattning 4r att Eminas situation bor uppfattas och bemotas som nagot
statiskt som kan ses och forstas ur ett historiskt perspektiv och darmed tro-
ligtvis inte gar att fordndra. Camilla & sin sida forklarar Eminas situation
utifrdn andra utgdngspunkter. Hon menar att Eminas hilsostatus hindrar
henne fran att ingd i skolklassens aktiviteter pa det satt Goran foresprakar
och att 6vriga elever behover inkludera Emina i gemenskapen niar hon ”dy-
ker upp”. Har forespriakar lararen Goran elevers ritt att utesluta en elev
som inte lever upp till kravet pa skolstadgans narvaroplikt. Camilla dire-
mot betonar att Emina bor bemoétas av ett 6ppet och inkluderande forhall-
ningssitt fran alla elever i skolklassen for att hon ska kidnna sig vilkommen
i skolan nir hon vil kommer dit.

Nedanstdende mail speglar hur den kvinnliga klassforestandaren tvekar
att lata Emina berdtta om sin situation infor klassen. Hon ar radd for att
hon inte har den professionella formagan att garantera att konsekvenserna
blir positiva. Camilla har fragat Emina hur hon vill gora och vilken hjilp
hon eventuellt vill ha och skriver:

Hon svarade att hon skulle beritta det i skolan men i skolan idag har hon
undvikit mig som tusan sa jag har inte fatt tag pd henne. Ja, min radsla ar
att tjejerna ska gora bort sig sa att de framstir som ANNU mer udda 4n de
redan ir och det vill jag inte att de ska utsittas for. A andra sidan kanske jag
har helt fel, det kanske blir hur bra som helst men jag kanner instinktivt att
ska ”de svagaste” utsittas for detta maste man ha en plan f6r hur man riddar
upp situationen. [...] Mvh Camilla

Citatet visar att Eminas klassforestandare tvekar att 1ata henne beritta om
sin situation infor skolklassen darfor att eleven riskerar att i efterhand ut-
sattas for krankande handlingar av de normsittande eleverna och att lara-
ren da inte tror sig kunna forsvara henne. Jag betraktar Camillas resone-
mang som intressant darfor att det enligt min tolkning visar och bekraftar
att lararna upplever att de inte klarar av att garantera de utsatta elevernas
trygghet om de Oppet tilldts berdtta om sin situation. Har framkommer att
Eminas onskemal om att fa forklara sin situation for 6vriga elever i skol-
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klassen inte fullt ut kan genomforas pa ett sadant satt att larare kan garan-
tera Eminas trygghet. I ett svarsmail till Camilla forsoker jag forklara pa
vilket sitt jag tolkar och tror att Emina ska bemotas. Syftet med det 4r fram-
forallt att Emina ska fa en mojlighet att berdtta hur hon har det for de andra
eleverna i skolklassen eftersom hon sjalv lyft fram detta som en mojlighet
till att forbattra sin situation. Jag betonar att jag inte tror det ar sakert att
Emina kommer lyckas med att forklara det hon vill ha sagt. Men att det inte
ar det som ar det viktigaste, utan ndgot man kan hjalpa henne med. Vidare
skriver jag att syftet ar att hon ges mojlighet att beratta, eftersom det kdanns
sa angelaget for henne. Jag forklarar att det ar for Eminas egen skull. Visst
skulle det kunna hianda att elever i efterhand siager nadgot nedsittande eller
dylikt till henne men da 4r det ju det som ar problemet — att en elev som
berdttar hur hon kanner sig inte far gora det. Jag poangterar ocksa for Ca-
milla att resonemanget bygger pa mina tankar och med utgangspunkt fran
egna erfarenheter. Jag menar ocksa att jag har full forstaelse for hennes re-
sonemang och tveksamhet (hon varnar om sina elever) och tilligger att
kanske ar det sd, att det basta ar att de som larare forst far ta del av mina
resultat fran gruppintervjuerna [Fl. 2:22,3:3,3:8] innan de vagar genomftra
det. Foljande svarsmail fran Camilla visar att hon upplever att hon inte for-
star varfor Emina agerar som hon gor. Har framgar ocksa att lirarna kin-
ner till att Eminas situation har en historisk grund vilket paverkar hur 13-
rarna forhaller sig.

Jag kan mycket val forsta att Emina kanner att vi inte forstar hennes situation
for det stammer utmarkt. Jag forstar verkligen inte hennes situation och nar
hon forsoker forklara blir jag bara annu mer forvirrad. [...] S& hon kadnner
sig antagligen vildigt missforstadd och sd har det ju varit hela viagen dnda
fran mellanstadiet. [...] Om hon nu uttrycker att det ar det hon vill sa tycker
jag definitivt att vi ska kora pa det. Mvh Camilla

I det avslutande mailet skriver Camilla att Emina anser att det for tillfallet
fungerar bra i ”studgruppen”. Emina hade ocksa pratat med Lovisa, Elin,
Sanna och Linnea om de saker hon tinkt ta upp i klassen och att hon nu
var tveksam till att prata infor skolklassen om sin situation. Detta berodde
pa att hon forstatt att flickorna i nimnda grupp inte skull att ge henne sitt
stod om hon pa nagot sitt kritiserade den normsattande flickan Caroline.
Min tolkning hir ar att Emina stills infor ett val: att genomfora samtalet
infor klassen sdsom hon planerat med risk for att aterigen uteslutas av flick-
orna i ”studgruppen” eller att aterga till ett forhallningssatt som hon tidi-
gare haft — att tyst tiga om sin situation.
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De visade d3 att de inte delade hennes uppfattning si Eminas oro vilket ocksa
blir min oro 4r att det skulle forstora hennes relation till ”sin” grupp ef-
tersom hon kanner att de vid en konfrontation skulle ta ”Caroline och gang-
ets” parti. Och da skulle hon kidnna sig sa sviken att hon inte skulle sta ut att
vara i narheten av dom (flickorna i ”studgruppen”) dven om dom ville ha
med henne. [...] Jag tolkade Emina som att det hon ville hiava ur sig var
framforallt asikter om Caroline (den normsattande flickan) och gor hon det
och inte far stottning fran ndgon annan forutom mig och Goran men hur
coola ar vi pa en skala... kan situationen bli ratt svar, antar att man (Emina)
inte ger sig pa drottningen (Caroline) ostraffat. Vagar vi utsiatta henne for

det? Ska det vara en ensam elevs ansvar? Det var mina funderingar for stun-
den. Mvh Camilla

Mailkonversationen mellan klassforestandaren och mig visar att hon kan-
ner sig mycket osiker vad galler att lita Emina fritt fa berdtta infor skol-
klassen hur hon upplever sin situation. Detta for att liraren inte tror sig
kunna agera pa ett konstruktivt siatt om ovriga elever i efterhand pa nigot
satt skulle kunna kranka Emina.

Genom lidrarnas bemotande kan Emina uppfatta det som att hon frantas
mojligheten att fa stod fran dem da hon 6nskar forklara sin situation. Detta
kan forstas som att hon inte far mojlighet att utnyttja sitt handlingsutrymme
i betydelse att komma till tals och bli lyssnad pa. Min tolkning ar att Emina
ar den elev i skolklassens sociala samvaro som dr beredd att konfrontera
den normsittande eleven Caroline men att hon inte far stod, varken av ele-
ver eller larare, och darfor viljer att backa ur. Detta kan forstas som att
Emina forhaller sig till 4 ena sidan att leva upp till ”studgruppens” tillfilliga
norm: “att inte kritisera den normsdttande flickan Caroline” och a andra
sidan att fa forklara sin situation i skolklassens sociala samvaro for 6vriga
elever i skolklassen. Studflickorna vardesitter saledes relationen med Caro-
line hogre 4n med Emina. Emina visar har en radsla for att uteslutas ur
”studgruppen” och viljer dirmed att ”ldgga ner” sitt projekt — att samtala
infor skolklassen.

Sammanfattningsvis kan sidgas att en elev som vill férdndra sin situation
genom att pad nagot sitt utmana normsittande elever och deras domine-
rande normer ar i behov av stod fran larare for att orka genomfora ett sa-
dant projekt. Om eleven inte far detta stod kan konsekvensen bli att eleven
viljer att inte agera utan istallet atergar till ett ursprungligt tillstand. I
Eminas situation innebar det en frustration Over att inte pa ett sakligt satt
kunnat fa forklara sin situation i skolklassens sociala samvaro. Denna form
av krankning ar i grunden ett brott mot den etiska grundprincip som anges
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i gdllande ldroplan och skollag, alla manniskors lika viarde (Lgr 11; Skol-
lagen 2010:108; Orlenius & Bigsten 2013).

6.2.2 Sammanfattande analys av fallet Emina i ljuset av larares domine-
rande normer

Liararnas dominerande normer paverkar och styr en utsatt elevs situation. I
exemplet Emina framkommer att studiens tva klassforestindare!?® inte ar
overens om huruvida hennes utsatta situation'** beror pa henne sjilv eller
pa yttre omstandigheter sisom hemforhallanden, svarigheter att inhdmta
skolkunskaper eller problem att accepteras av 6vriga gruppmedlemmar.
Gorans tydliga stdindpunkt nir det galler pa vilket sitt lirarnas insatser!?®
bor fullfoljas ar att Emina far skylla sig sjalv med tanke pa den hindelse
som intraffade pa mellanstadiet. Har framgar lararnas skilda uppfattningar
med tydlighet i det att Camilla foresprakar en inkluderande hallning ef-
tersom Eminas mojligheter att fullt ut delta i skolklassens aktiviteter anses
vara begransade av hilsoskal. Goran 4 sin sida star fast vid sin overtygelse
att Eminas situation har historiska grunder och antagligen inte gar att dndra
pa.

Hur de tva klassforestindarna resonerar och agerar tolkas och forstas
med hjilp av de tre dominerande normer som visat sig paverka och styra
hur lararna i studien resonerar och agerar nar utsatta elevers situation dis-
kuteras, i syfte att agera fullt ut i enlighet med skolans grundliggande vir-
den. Nar det giller lararnormen, Mdn forvintas inte uppfatta eller reagera
emot krankningar i samma utstrickning som kvinnliga kollegor, framkom-
mer att bada klassforestindarna sett och forstatt att Emina 4r utsatt for
exkludering ur ”studgruppen”och att detta pagatt under hela hogstadiepe-
rioden. Nar det galler lirarnormen, Ldrare har en forestdllning om att vissa
elever sjdalva har forsatt sig i en situation som gor att de utsdtts, lagger Goran
skulden pa eleven Emina vilket far till konsekvens att han inte 4r beredd att
fullt ut i praktiken agera utifran en nolltolerans mot all form av krankande
behandling. Liraren Camilla diremot forsoker med alla medel att skapa en
milj6 i ”studgruppen” som praglas av en anda dar alla ska kidnna sig inklu-
derade. Camillas arbete med ”studgruppen” sker i det tysta pa si sitt att

123 Utover klassforestindarna ar dven lirarna Nisse och Maud involverade i diskuss-
ionen kring eleven Emina med skilda uppfattningar om ”orsakssambanden”.

124 Klassforestaindarnas skilda uppfattningar utvecklas vidare i detta kapitel.

125 De insatser som avses dr att i praktiken fullt ut siakerstalla att en nolltolerans mot

all form av krankande behandling rader.
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liraren Goran inte involveras. Detta tolkar jag som att Camilla foljer larar-
normen, Det dr viktigare att vara lojal mot kollegor dn att ta ansvar for
elevers vilbefinnande. Hon stiller inte krav pa Goran att tillgodose Eminas
ratt till inkludering i den kamratgrupp Emina sjalv onskar. Relationen till
kollegan prioriteras hogre dn att beakta elevens vilja och 6nskemal. ”Stud-
gruppens” gillande normer anvinds av de elever som vill exkludera en med-
lem i gruppen, for att motivera en sidan handling. I Eminas fall tycks samt-
liga flickor i gruppen vara Gverens om att hon inte lever upp till gruppnor-
merna: Man ska vara repliksnabb pd ett “smart sdtt” eller Man ska anamma
den bumor som giller i gruppen.

Sammantaget visar denna analys att bade elevers och lirares domine-
rande normer styr och paverkar i vad man eleven Emina kan agera som en
autonom individ i skolan. Bade lirarnas dominerande normer och elevgrup-
pens gillande normer verkar begriansande for denna elev. Det framgar dven
tydligt att larares dominerande normer ar vil kianda av 6vriga elever i kam-
ratgruppen och darmed forstiarker exkluderingen (se rubrik 7.3.4 Oenighet
bland lararna om sdttet att stotta utsatta elever). Forutsattnigar for ett for-
battringsarbete som syftar till att skapa en trygg larmiljo saknas i detta fall
och skolans agerande ligger dirmed inte i linje med styrdokumentens beto-
ning av alla manniskors lika varde. Camillas konkreta insats for att for-
battra Eminas utsatta situation ar att hon samtalar enskilt med Emina och
Elin i ”studgruppen”. Hon samtalar ocksd med kuratorn [Fl. 3:2] om den
problematiska situationen i denna grupp samt ordnar samtalstid for flick-
orna i ”studgruppen”.?® Camilla anvisar ocksa flickorna hur de ska agera
for att Emina ska kianna sig inkluderad. Regler for hur flickorna ska agera
for att Emina ska inkluderas i klassens sociala samvaro statueras av lararen
Camilla. Nar det giller Gorans agerande for att forbattra Eminas utsatta
situation framkommer inget som skulle kunna tyda pa att han i praktiken
gestaltar det som uttrycks som skolans fem demokratiska viarden. Detta
skulle kunna forstds som att de bada lirarnas tolkningar av elevernas situ-
ation skiljer sig at vilket far till foljd att de agerar pa ett siatt som leder till
att eleverna far olika budskap.'?” I nista kapitel utvecklas resonemanget

126 Eleven Linnea deltar dock inte vid samtalet.

127 Med olika budskap i detta kapitel avses att Goran och Camilla med sitt agerande
formedlar skilda direktiv till eleverna i klassen vad galler hur de bor inkludera de
utsatta eleverna Emina och Linnea. Vid ldrarnas planerade forbattringsinsatser
framgar ocksa att klassforestindarna agerar med skilda forhallningssatt.
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kring hur man kan forsta lirarnas agerande i forbattringsarbetet. Samman-
taget kan Camillas och Gorans agerande nar det giller Eminas situation
forstas som att de agerar utifran olika intentioner och i olika hog grad vilket
far till konsekvens att de i praktiken saknar en samsyn.

6.3 Exemplet Linnea

Linnea ingar, liksom Emina, i ”studgruppen” dir en av gruppnormerna ar
att framstd som ambitios, smart och striva efter hoga betyg. Linnea ger
dock uttryck for att inte leva upp till denna norm. For att fa vara kvar i
kamratgruppen accepterar Linnea att bli kallad for soptipp av gruppmed-
lemmarna. I nedanstdende citat beskriver Linnea en aktivitet som anvands
pa ett satt som far henne att kanna sig mindre vard nir hon ar tillsammans
med Ovriga flickor i kamratgruppen. Aktiviteten handlar om att flickorna
markerar och varderar verbala handlingar som utfors av de fem flickorna i
gruppen. Detta sker med hjalp av olika ”steg”: IQ-smart, IQ-mellan, 1Q-
soptunna och IQ-soptipp. Linnea berittar att om ndgon sidger nagonting fel
och dom andra borjar skratta ”sa hoppar man ner ett steg... sa jag ar pa
[Q-soptipp”. Har visar Linnea hur hon sjalv drabbas.

Linnea: Jag har ju sagt ganska konstiga grejer ibland och da siger dom 1Q-
soptunna och ja... och sen’ nar det blev mianga IQ-soptunna... alltsd da blev
det IQ-soptipp. Det later jattedumt jag vet! (fnissar)

Linnea berattar att om de tre 6verordnade flickorna sjidlva sager nagot dumt
och Linnea i enlighet med aktivitetens regler papekar att ndgot ”dumt” ytt-
rats genom att siga: “soptunna, soptunna” sa far hon inte medhall fran
ovriga gruppmedlemmar. Linnea menar att om hon daremot sidger nat’
dumt sa skriker alla liksom: ”soptipp! Det dr liksom som att dom trycker
ner...” Nar jag stiller frigan om hon onskar att aktiviteten borde upphora
i gruppen svarar hon:

Linnea: Ja for det kdnns liksom som nar dom tanker pa mig sa tanker dom
pa den osmarta och tysta och soptippen... och det 4r ganska jobbigt att vara
soptipp for dom andra ar sa dar medel och smart och jag ar soptipp.

Sammanfattningsvis speglar de beskrivna citaten att Linneas ldga status
inom kamratgruppen far till konsekvens att hon inte far gehor fran 6vriga
flickor ndr hon pa samma sitt som de agerar utifran aktivitetens regler.

HELENE JENVEN  Utsatta elevers maktlsher | 155



6.3.1 Lararnas agerande

Liranas nyvunna insikter om elevernas sociala samvaro i skolklassen ger
aha-upplevelser. Efter att lirarna fatt ta del av resultat och analyser
[FI. 1:11,1:12,1:14] forstar de hur utsatt Linnea ar och att de maste agera.
Samtidigt framkommer att framforallt den kvinnliga klassforestindaren
missbedomt dessa elevers positioner och inbordes relationer. Camilla har
hela tiden trott att gruppen med Sanna, Lovisa, Elin och Linnea var en ”jit-
tekompisgrupp” - att alla ar snilla mot alla. ”Men det har jag ju markt att
sa dr det ju inte alls”, sdger hon. Camilla har exempelvis upptickt att de
inte 4r sirskilt snilla mot Linnea. Hon menar att hon aldrig skulle ha upp-
fattat de signalerna om det inte varit for kartliggningsresultaten.
[FL. 1:11,1:12,1:14]

Nedan foljer ett exempel dir eleven Sanna i ”studgruppen” kranker Lin-
nea infor ett matteprov, och dar liraren Camilla nu forstar vad som pagar
mellan eleverna. Har framgar ocksa att liraren Goran forstar att Linnea ar
utsatt for krankande handlingar fran Sanna. Camilla berattar att klassen
ska ha matematikprov och att hon ar i klassrummet ett tag innan lektionens
start. Eleverna har nollbyte (ingen rast mellan lektionerna) och kommer ”in-
trampandes” lite hur som helst. Hon berittar vidare att nar det ar fem mi-
nuter kvar till lektionsstart har Linnea, eleven med lagst status i ”studgrup-
pen” kort fram sin bank sa att den star tva decimeter fran whiteboardtavlan.
Rakt framfor Linneas 6gon star att ldsa: ”Mimerskolan fredag 9.30”. Lin-
nea fragar Camilla: ”Nar var det vi skulle va’ pA Mimerskolan?” D3 sager
Elin: ”Men ’Linna’, kolla tavlan!” Linnea tittar dd pa tavlan och bérjar
skratta. Camilla berdttar att hon sjilv inte kan halla sig for skratt. Linnea
utbrister da: ”Det var ju otroligt korkat att inte se det”. Sanna siger da: ”Ja
men det 4r sd det ar att va’ Linnea”. Camilla noterar att Linnea tystnar belt,
satter sig ner och invantar matteprovet. Camilla sager:

och jag hade aldrig reagerat pa det om jag inte hade vetat det... (kinnedom

om krankande handlingar i skolklassen genom analyserna) sa att siga... for
da hade jag bara liksom markt att ja nu satte hon sig ner och nu borjar mat-
teprovet.

I citatet som foljer framgar att bade liraren Goéran och Maud forstar att
Linnea ar utsatt for krankande handlingar av elever inom den egna kamrat-

gruppen.

Goran: Du hade aldrig tinkt pa vad Sanna sa... nej.
Camilla: Nej jag hade aldrig tinkt pa det annars.
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Nisse: Men kan inte det va’ en san dar enkel kommentar som kompisar emel-
lan ocksa...

Goran: ... kunde vart... kunde vart...

Camilla: Ja om Linnea hade tyckt att det var kul ocksa sa hade det ju kunnat
vart’ det... men det marktes ganska val att Linnea tyckte inte att det var kul.
Goran: Da ar det inte det (roligt).

Camilla: Och just att dom sager Linnea... annars sa sager dom ”Linna”.
Maud: Ja just det...

Camilla: ... men Linnea... sa... reagerade jag pa.

I foljande citat framkommer hur fraimst Goran, men ocksa hur lararna Ca-
milla och Maud, pa ett nytt sitt kan forsta elevers inbordes relationer dven
ndr handlingarna tar sig uttryck pa ett relativt ”dolt” sitt for lararna. Dess-
utom framgar har att Goran forstar vikten av att han och liraren Camilla
tillsammans bor tala med Sanna om krinkningarna mot Linnea.

Goran: Det ar fascinerande... men framforallt den har skillnaden mellan att
plotsligt s har man en helt annan bild... man fattar. Alltsa det hade jag
aldrig kunnat forestallt mig att en sdn informations... dndd relativt begran-
sad information skulle ge en san’ totalt annorlunda upplevelse... for min del.
Man har ju trots allt haft elever i trettio ar (skrattar).

Lararen Maud lyfter sarskilt fram sin besvikelse 6ver det som framkommer
om de tre fickorna Elin, Sanna och Lovisa nidr det giller hur de krianker
eleven Linnea. De tre lararna 4r nu 6verens om att de uppfattar krankande
handlingar som sker i ”studgruppen”. Aven liraren Goran delger ett eget
exempel.

Goran: Mm [...] For det var namligen i forrgar nar vi paddlade kanot. Da
var just Elin, Linnea och Sanna...

Camilla: Men Sanna ar lite drivande i det for det ar mdnga saker som kom-
mer fran Sanna.

Goran: Ja ja och hon sa just nat’ sint har som att det ar det att vara Linnea.
Och hade jag inte vetat det sa hade det inte varit elakt men nar jag vet att det
ingar i ett system... Sa jag bara avstyrde det eller gav henne en kommentar
sa att saga som var lite drapande utan att avsloja bakgrunden till det for jag
tankte att det maste vi vara en slags samlad aktion... nir vi ska ta itu med
det. [...] Men det var ju ocksa si nir jag kommenterade det... (lararens age-
rande vid den krankande handlingen). Och anda var det jadra diskret tyckte
jag... sd sa ju Linnea direkt att det... hon sa inte att det gor inget... men hon
fallde en kommentar som hade den inneborden [...] Det gor inget det 4r bara
pa skoj (den krankande handlingen) i klartext: dventyra inte min position!
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Citatet ovan gor gillande att de bada klassforestandarna kommit till insikt
om vikten av att i det aktuella fallet, systematiskt ta sig an en kranknings-
problematik for att uppna en nolltolerans mot all form av krankande be-
handling. Noteras bor att Gorans insikt om att agera systematiskt ar kopp-
lat till fallet med eleven Linnea.

6.3.2 Sammanfattande analys av fallet Linnea i ljuset av larares domine-
rande normer

Larares dominerande normer paverkar och styr hur de agerar. I exemplet
Linnea framkommer att hon ar utsatt for krankande handlingar fran tre
flickor i kamratgruppen och att det tycks vara eleven Sanna som ar mest
drivande i detta. Hur kan man da tolka och forsta Sannas agerande? I Lin-
neas fall tycks det vara Sanna som framhaller Linnea som en som inte tycks
kunna leva upp till gruppnormerna: Att vara repliksnabb pd ett ”smart sdtt”
eller Att i praktiken anamma den humor som galler i gruppen. Enligt Linnea
sjdlv handlar det om aktiviteter som flickorna sjilva beskriver som lust-
fyllda. Sammantaget speglar denna analys att Linnea enligt eleven Sanna
inte lever upp till gruppens gillande normer, vilket anviands av Sanna som
argument for att Linnea bor ingd i en annan kamratgrupp. Detta kan jam-
foras med Blidings (2004) resultat dar elever anviander sig av institutionella
ordningar och regler, fysiska material och resurser som skolan tillhandahal-
ler i sitt relationsarbete.

Som framgar av citaten ovan reagerar samtliga lirare med ett gemensamt
forhallningssatt nar det kommer till deras kinnedom att Sanna kranker Lin-
nea. Detta kan forstas som att lararnormen, Mdn forvintas inte uppfatia
eller reagera emot krinkningar i samma utstrickning som kvinnliga kolle-
gor, har inte kommer till uttryck bland lirarna. Samma sak galler for larar-
normen, Ldrare har en forestillning om att vissa elever sjdalva forsatt sig i
en situation som gor att de utsdtts. Samtliga larare tycks agera utifran ett
gemensamt mal som far till konsekvens att de 4r beredda att fullt ut i prak-
tiken agera utifrdn en nolltolerans mot all form av krankande behandling.
Lararnormen, Det dr viktigare att vara lojal mot kollegor dn att ta ansvar
for elevers vilbefinnande, tycks i det har fallet inte vara gillande da samtliga
larare dr 6verens om att Sannas agerande gentemot Linnea inte ar accepta-
belt. Lararna agerar har med ett forhallningssatt dar deras dominerande
normer inte visar sig i praktiken. De tva klassforestindarnas agerande kan
forstds som att det inte foreligger ndgon konflikt mellan vad som skulle
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kunna beskrivas som deras personliga varderingar och lararnas domine-
rande normer. Det betyder att de inte behover “handla i strid med sitt eget
samvete” (Colnerud & Granstrom 2012, s. 158).

6.4 Sammanfattning

I detta kapitel har forskningsfrdga nummer tva besvarats: (2) Hur villkorar
de sociala normerna de utsatta elevernas situation i skolklassens? 1 kapitlet
har jag velat undersoka pa vilket sitt elevers och larares normer formar
forutsattningar for forbattringsarbete som syftar till att skapa en trygg
larmilj6. Som exempel har tva elever, som bada ar utsatta for upprepade
krankningar fran kamrater inom den egna kamratgruppen, anvants. Deras
situation har flera gemensamma drag. Var och en av flickorna har som mal
att strava efter bra betyg och att gora allt for att uppna detta. For det andra
har flickorna en lag position inom gruppen vilket bidrar till att de enligt
ovriga tre flickor i kamratgruppen inte lever upp till gruppens normer. Slut-
ligen uttrycker bada dessa flickor en 6nskan om att fa férandra sin situation
for att bli respekterade av kamratgruppen.

I analysen framkommer att lararna resonerar och agerar pa olika sitt nar
de tva utsatta eleverna ar foremal for diskussion i syfte att forbattra deras
situation. Lirarnas dominerande normer visar sig vara avgorande for hur
de agerar och i forlangningen vilken hjalp de bada flickorna far.

Sammanfattningsvis forekommer vissa dominerande normer bland la-
rarna. Det dr tre stycken som framkommer i deras utsagor. De visar sig i
det de sager och hur de agerar. Men de kommer ocksa till uttryck i det som
eleverna berittar. Ar dessa normer si starka och grundliggande hos lirarna
sa att de galler i alla lagen? Svaret dr nej. I vissa situationer visar det sig att
normerna ar forhandlingsbara. I den meningen ar de partikularistiska. Det
finns Oppningar for att agera pa ett annat satt. Det kan ses som ett uttryck
for klassrummets komplexitet, dvs. situationen avgor hur man resonerar
och agerar. Min tolkning 4ar dock att lirarna tycks ha etablerat normerna
som handlingsprinciper av generell natur. Det som hiander i fallet Linnea ar
att nar lararna tvingas konfronteras med varandra ar de beredda att rucka
pa sina dominerande normer. Normerna blir forhandlingsbara. Lararna tar
sitt gemensamma ansvar for elevens vilbefinnande. Den gillande normen
blir ifragasatt och en annan blir 6verordnad: elevens vilbefinnande kommer
i forsta rummet. Lararnas respekt for varandras kompetenser och autonomi
ar en grundhallning, men i Linneafallet upphavs det forhallningssattet be-
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